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LITERATURA INFANTO-JUVENIL NA FORMACAO DA IDENTIDADE: o caso de
uma crianca de 7 e outra de 10 anos

Edna Felipe de Paula*

RESUMO: O tema deste trabalho s&o ‘Literatura infanto-juvenil na formacdo da
identidade: o caso de duas criangas de 7 e 10 anos’, com o foco no objeto ‘formagéao
da identidade’. O objetivo € identificar os efeitos da aplicagdo de textos literarios a
vivéncia das duas criancas. A metodologia € uma investigacdo tedrica e outra
experimental. O referencial tedrico esta baseado nas contribuicdes de Bettelheim
(2007); Lajolo e Zilberman (2004); Chevalier e Gheerbrant (1990); dentre outros. Os
resultados apontam para o fato de que a aplicacéo de textos literarios a vivéncia das
criancas e adolescentes acelera o desenvolvimento da linguagem, estimula a
formacao de conceitos, valores, juizos criticos e, por consequéncia, a identidade, com
0s evidentes avanc¢os no desenvolvimento cognitivo ao longo do tempo, obtidos por
meio da observagao das manifesta¢ces das duas criancas.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura infanto-juvenil. Experimentacdo do texto literério.
Estimulos a formacao da identidade.

INTRODUCAO

As razbes que conduziram a escolha do tema em gquestdo fundamentam-se no
fato da observacéo do interesse ou nao de criancas e adolescentes acerca de textos
literarios, como historias, contos de fadas, fabulas, apdlogos, parabolas, poemas e
poesias, dentre outros tipos de textos do género literario.

O tema deste trabalho é a ‘Literatura infanto-juvenil na formacao da identidade:
o caso de duas criangcas de 7 e 10 anos’, com o foco no objeto ‘formagao da
identidade’. O objetivo é identificar os efeitos da aplicagdo de textos literarios no
comportamento de duas criangas. A metodologia é uma investigacao tedrica e outra
experimental. O referencial tedrico esta baseado nas contribuicbes de Bettelheim
(2007); Lajolo e Zilberman (2004); Chevalier e Gheerbrant (1990); dentre outros.

O objeto de estudo aqui mencionado é relevante, uma vez que se faz
necessaria a aplicacao de textos literarios a vida das pessoas, a partir da infancia,
base sobre a qual sera estruturada a vida futura. Se a literatura, na infancia e
adolescéncia provoca qualquer tipo de encantamento, constroi, por isso, o habito da
leitura e este fard grandes diferencas na vida adulta. A literatura infanto-juvenil é um
caminho que leva a crianga a desenvolver tanto o equilibrio emocional quanto o senso

critico e o raciocinio l6gico para a solucéo de problemas na vida escolar e néo escolar.
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O trabalho se faz com a seguinte estrutura tedrica: Nocbes historicas da
literatura infanto-juvenil; O fado, as fadas, as escolhas e a identidade; Construtivismo
e Sociointeracionismo; e, Ensino, aprendizagem, linguagem, leitura, producdo de
textos e curriculo.

Na pesquisa empirica, para ser confrontada com a tedrica, é aplicado a
experimentacdo de um menino de 7 anos e uma menina de 10, o texto Minhoca, de
Faria (2015). Essa aplicacao ocorre por meio da leitura do texto, seguida de entrevista
e desenho das imagens resultantes da compreensao do contetdo, para a constatacéo
das percepcbes emocionais, sensoriais e cognitivas de tais criancas, hesse processo

de experimentacéo.

1 NOCOES HISTORICAS DA LITERATURA INFANTO-JUVENIL

A literatura vivenciada estimula a imaginacéo e, a partir deste fato, aprimora o
pensamento do sujeito que a vivencia, tornando-o mais habilitado para a compreensao
de si mesmo, dos outros, do mundo e do tempo presente no espago em que Vvive,
numa relagcao direta com o passado e com as possibilidades futuras.

Segundo Nicola (1998), as no¢cdes mais antigas sobre a ideia de ‘literatura’
foram registradas por Aristoteles (384-322 a. C.), pensador grego, em um conjunto de
anotacdes sobre arte e literatura naquele tempo. Escreveu ele, que ‘poesia’ era
‘técnica’ (como fazer) mais ‘mimese’ (imitagdo). Diferenciou os géneros como tragico,
épico, cébmico, satirico e, lirico. A literatura é, pois, uma imitacdo da realidade, uma
reinvencao da realidade, uma ‘mentira’ que revela grandes verdades: a verdade da
existéncia, da historia do passado e do possivel futuro.

As nocdes sobre literatura deixadas por Aristoteles sdo questionadas em razao
de ideias mais complexas acerca do assunto, advindas de estudos e pesquisas de
variados tipos, e que abordam novas concepg¢des do mundo moderno e pos-moderno,
que usufrui de grande numero de tipos de meios tecnolégicos de difusdo de
informagdes. —

Segundo Lajolo e Zilberman (2004), no classicismo francés, foram escritas
histérias que vieram a ser englobadas como literatura apropriada a infancia, séo elas:
as Fabulas, de La Fontaine (1668) e (1694), As aventuras de Telémaco, de Fénelon
(1717), lancadas postumamente, e os Contos da Mamae Gansa, cujo titulo original

era Historias ou narrativas do tempo passado com moralidades de Charles Perrault
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(1697). Apenas em 1696, com a adaptacdo de “A Pele de Asno” € que Perrault
manifesta a intencdo de escrever para criangas, principalmente meninas, orientando
sua formacao moral.

Estas publica¢gdes surgiram no mercado livreiro da literatura europeia, teve seu
inicio as vésperas do século XVIII, porém os escritores franceses néo retiveram a
exclusividade do desenvolvimento da literatura para criangas, pois sua expansao deu-
se simultaneamente na Inglaterra, ja a literatura brasileira sé veio a surgir muito tempo
depois, quase no século XX. Perrault ao coletar narrativas transmitidas oralmente
passadas de geracdo a geracdo, observou que elas se modificam com o panorama
sociolégico da mentalidade de uma determinada época, na qual suas origens se
perdiam na poeira dos tempos.

Ao coletar histdrias populares, Perrault publicou as versées imortais como

A Bela Adormecida no Bosque, A Gata Borralheira, Barba Azul, As Fadas, Pele de
Asno, dentre outras. Verifica-se que sua intencdo ndo era apenas de divertir a
populacdo, mas também continham a ideia de moralizar e instruir ensinamento ao
individuo, a principio adulto e posteriormente criancas. Os contos de fadas antes
mesmo do advento da escrita, 0s povos ja compartilhavam de seu aprendizado, pois
através da fala, os contos transmitiam aos seres humanos um rompimento sobre os
mitos enfrentados por eles.

Segundo Carvalho (1982, p. 77):

A Literatura Infantil tem seu inicio através de Charles Perraut, cldssico dos
contos de fadas, no século XVII. Naturalmente, o consagrado escritor francés
ndo poderia prever, em sua época que tais histérias, por sua natureza e
estrutura, viessem constituir um novo estilo dentro da Literatura, e elegé-lo o
criador da Literatura da Crianca.

Segundo o autor (1982) Perrault retratava a sociedade da sua época em suas
histérias, fundamento principal da Literatura Infantil daquele tempo. Foi também, o
responsavel em estabelecer embasamento para um novo modelo literario, o conto de
fadas, além de ter sido o primeiro a dar aperfeicoamento a esse tipo de Literatura.

Apbs a publicacdo dos Contos a Maméde Gansa, surge as obras dos Irméos
Grimm, textos que também buscavam o mundo maravilhoso de fantasias. Os Irmé&os
Grimm dedicavam suas vidas a estudos, sendo grandes pesquisadores. Os Irmaos
Grimm percorreram a Alemanha em busca de registros de narrativas populares que
recolhiam de pessoas humildes, muitas vezes analfabetas: comadres de aldeias,
velhos camponeses, pastores, barqueiros, musicos e cantores. Assim 0S irmaos
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Grimm foram precursores da ciéncia do folclore. Os referidos irm&os trouxeram um
novo estilo para a literatura, sob o signo do romantismo. Eles utilizavam a singeleza e
0S personagens populares para redigir seus contos. Como afirma Carvalho (1982, p.
104: “[...] s&@o os irmdos Grimm que, animados pelo espirito romantico, vao buscar as
suas estérias, ‘vivas’, na pureza e na simplicidade das fontes folcloricas, e revalorizar
os contos maravilhosos, com a mesma dimensao que alcangaram no seculo XVII”.

Os contos dos Irméos Grimm, apds cem anos, ainda marcam parecenca, pois
os dois autores trazem em seus contos um fundo histérico e conduzem transparéncia
e respeito as crencas a serem seguidas pela comunidade. Hans Christian Andersen,
apresenta obras escritas entre 1830 e 1872, ao trabalhar com a literatura oral, em uma
criacdo prépria, que utiliza em seus escritos sua imaginacado, intercalando o
sentimento romantico do século XIX, mesclando o pensamento magico na memaria
popular.

Ao contrario de Perrault e dos Irmdos Grimm, Andersen ndo se limitou em
continuar a transmitir as historias ouvidas e reconta-las, mas formulou novas historias
preservando o modelo poético e melancalico, tipico dos contos tradicionais.

No Brasil, os contos populares ocuparam um lugar na vida das criangas por
meio da comunicacao oral. O aparecimento da literatura infantil no Brasil foi iniciado
pelo aceleramento da urbanizacdo que ocorreu do fim do século XIX ao comec¢o do
século XX.

Lajolo e Zilberman (2004, p. 28) afirmam:

Depois desse momento, passa a existir um grande contingente de
consumidores de bens culturais e o conhecimento passa a ser importante
para o novo modelo social. Inicialmente, essa literatura foi utilizada no campo
escolar com o objetivo de ensinar contetido da lingua portuguesa, ou seja,
como um recurso especificamente didatico, concedido para a populacdo que
possuia maior renda social.

Lajolo e Zilberman (2004) contam que apos a implantagcédo da Imprensa Régia
em 1808, as editoras brasileiras iniciaram a publicacéo de livros para criancas, apesar
de escassa a producéo literaria brasileira.

De acordo com estas autoras (2004), no inicio do século XX, a sociedade
brasileira sofria transformacdes e, a0 mesmo tempo, comecgava a se firmar no Brasil
a propagacdo das adaptacOes e traducdes referentes as obras literarias destinadas

ao publico infantil e juvenil. Surge entdo, a compreensao da necessidade de uma
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literatura nacional propria para as criancas brasileira que precisava instruir-se com 0s
novos bens culturais que lhes eram apresentados.

Lajolo e Zilberman (2004, p. 23-24) entendem que

[...] a tradug&o de As aventuras pasmosas do Bardo de Munkausen e, em
1818, a coletanea de José Saturnino da Costa Pereira, Leitura para meninos,
contendo uma colecéo de histérias morais relativas aos defeitos ordinarios as
idades tenras, e um dialogo sobre geografia, cronologia, histéria de Portugal
e histdria natural. Mas essas publicacdes eram esporadicas (a obra que se
seguiu a elas s6 surgiu em 1848, outra edicao das Aventuras do Bardo de
Munchhausen, agora com a chancela da Laemmert) e, portanto, insuficientes
para caracterizar uma producao literaria brasileira regular para a infancia.

Lajolo e Zilberman (2004) também citam outros tradutores, como Jodo Ribeiro
em 1891, do livro italiano Cuore; Julia Lopes de Almeida e Adelina Lopes Vieira em
1886, do livro Contos infantis; em 1904, Olavo Bilac e Coelho Neto editam Contos
patrios; e, em 1907, Julia Lopes de Almeida lanca Historias da nossa terra.

De acordo com Lajolo e Zilberman (2004), essas sdo algumas obras que
estavam disponiveis para as criancas brasileiras da época, em particular, as que
frequentavam as escolas e se preparavam para ser o futuro do pais.

A Literatura Infantil no Brasil se inicia assim: traducOes e adaptacdes de
histérias vindas da Europa, mas com uma linguagem mais portuguesa que brasileira.

Com livros didaticos, que traziam histérias para uso nas escolas primarias, o
primeiro livro destinado as criancas de Monteiro Lobato, em 1921, foi Narizinho
Arrebitado, e veio também, como “literatura escolar”, garantindo sua distribuicdo nas
escolas da época.

Carvalho (1983, p. 133) coloca Monteiro Lobato como o pioneiro em Literatura
infantil no Brasil, que ndo escreveu somente para as criancas, mas inventou um
mundo inteiro para elas, criando histérias, personagens e fantasias:

De acordo com Carvalho (1983, p. 133):

Ao contrario dos classicos estrangeiros, ele ndo recriou seus contos de
outros; ele os criou. Embora se utilizasse do rico acervo maravilhoso da
Literatura Classica Infantil de todo o mundo, a inspiracdo maior e basica de
Lobato foi a propria crianca, os motivos e os ingredientes de sua vivéncia:
suas fantasias, suas aventuras, seus objetos de jogos e brinquedos, suas
travessuras e tudo o que povoa a sua imaginacdo... Reencontrou a crianca,
amealhou toda a riqueza e criatividade de seu mundo maravilhoso e construiu
um universo para ela, num cenario natural, enriquecido pelo Folclore de seu
povo, aspecto indispensavel a obra infantil.
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Monteiro Lobato €, sem sombra de duvidas, o Pai da Literatura infantil
brasileira, conhecido e famoso, por escrever livros nos quais se pudesse morar, por
isso criou O Sitio. Foi um revolucionario progressista, fundador de inimeras editoras,
jamais deixando de lado os castelos de contos de fadas e o folclore nacional,
(re)criando o0 mundo ao seu redor, a partir de coisas do seu cotidiano e, desta forma,

escreveu mais de quatro mil e seiscentas paginas so6 de obras infantis.

2 O FADO, AS FADAS, AS ESCOLHAS E A IDENDIDADE

O fado é o destino, a sorte, a estrela guia do caminho e, portanto, um
determinante do curriculo ou da vida. As fadas sdo todos os entes imaginarios e
benignos que apontam os rumos da vida. As escolhas acontecem segundo impulsos
da consciéncia, referenciados na experiéncia prévia do sujeito que escolhe e,
portanto, ao se tratar de uma crianca, esta necessita de alguém que a ampare na
escolha, em raz&o desta crianga ainda ndo possuir consciéncia prévia capaz de julgar
razdes para a decisdo. Neste sentido, 0s progenitores sdo os primeiros referencias,
nos quais a crianca busca informacbes para suas escolhas. Os familiares —

especificamente a mae € a primeira ‘fada’ da vida da crianca.

O recurso por meio do qual a mée e os familiares promovem a educacédo da
crianca é a linguagem carregada de significados figurados, a linguagem artistica que

provoca encantamento para que tal crianca se sinta segura.

Em todos os casos a literatura que recria a realidade e desta € uma
representacdo segura, se aplicada a vivéncia das criancas, fornece a estas uma
qguantidade de informagdes que, ao longo do tempo, s&o processadas e se tornam o
conhecimento gerador de pensamento abstrato, além de referenciais consultados em
tomadas de decisdes que vao construindo a autoimagem, a autoestima, a identidade
da crianca.

A linguagem artistica € aquela que nada mais € do que uma representacao da
realidade a partir do contexto em que a crianga vive, com a possibilidade de expanséo.
Esta expansdo de significados € possivel no ambito da literatura destinada as
criangas. Por isso, a aplicacdo da arte dos contos de fadas as criangas resulta na
transmisséo de valores que determinam atitudes éticas, de modo a promover um bom

relacionamento no ambiente escolar.
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Por meio de contos de fadas lidos na sala de aula pelos préprios alunos ou
contados pelos professores, é possivel perceber que as criancas experimentam
emocOes diversificadas da realidade que lhes é apresentada. Assim a presenca da
literatura infantil na escola representa um estimulo forte a aprendizagem da leitura.

Adquirindo o gosto pela leitura, a crianga passa a escrever melhor, e processa
melhor as informagfes que Ihe sé@o transmitidas. Por meio das historias infantis o
professor desperta a criatividade, a autonomia e a criticidade da crianca. Segundo
Abramovich (2004), para contar uma histéria — seja qual for — € bom saber como se
faz, ndo pode ser de qualquer jeito, pois o contador de histérias é aquele que
desenvolve uma metodologia especifica para tal empreendimento de lidar com a arte
da palavra que provoca encantamento. Por conseguinte, a crianca se sente atraida
por este mundo do encantamento, do faz de conta, da magia e da ludicidade, que os

contos de fadas proporcionam, fazendo fluir a imaginagao.

Abramovich (2004, p. 16) complementa esta questédo afirmando que:

Ah, como é importante para a formacao de qualquer crianca ouvir muitas,
muitas histérias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser leitor, e ser

leitor, & ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensdo do mundol...]". Podemos, assim, comecar a compreender a
importancia da Literatura Infantil no desenvolvimento cognitivo das criangas.

Ao trazer a literatura infantil para sala de aula, o professor estabelece uma
relagdo dialdgica com o estudante, com o livro, com sua cultura e com a propria
realidade. Além de contar ou ler a histéria, o educador cria condic6es para que a
crianca trabalhe com a historia a partir de seu ponto de vista, emita opinides sobre
ela, assuma posicdes frente aos fatos narrados, defenda atitudes e personagens e,
crie novas situacdes, das quais as proprias criancas constroem uma nova histoéria.
Uma historia que retratara alguma vivéncia da crianga, ou seja, sua prépria historia.

Portanto, a conquista do pequeno leitor se da na relagéo prazerosa com o livro
infantil, em que sonho, fantasia e imaginagdo se misturam numa realidade Unica,
permitindo maior envolvimento com 0s proprios personagens da historia.

A literatura infantil promove a criangca a um avanco, no que se refere ao
desenvolvimento cognitivo, emocional e social, enquanto sua identidade se estrutura.
Ampliar o gosto pela leitura e fazer deste processo habito é vantajoso, e deve comecar

cedo, em casa, e aprimorar-se no ambiente escolar, para perdurar por toda a vida. A
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crianca que ouve histérias desde cedo, que tem contato direto com livros e que é
estimulada a desenvolver a imaginacédo, também desenvolve na mesma propor¢ao o
raciocinio logico.

Abramovich (2004, p. 17) diz que:

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes importantes, como
a tristeza, a raiva, a irritacdo o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a
inseguranga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem ouve — com toda a amplitude,
significancia e verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar... Pois é ouvir,
sentir e enxergar com os olhos do imaginario!

A capacidade de ler esta intimamente ligada a motivacdo. Criancas que sao
envolvidas em um ambiente estimulador, primeiramente com os pais, ha oralidade dos
contos e, posteriormente no ambiente escolar, serdo pessoas habeis para leituras
complexas no futuro.

Com a experimentacdo nas histérias, as criancas enriguecem experiéncias,
desenvolvem capacidades para compreenderem a logica ou ndo logica dos fatos,
esclarecem pensamentos, desenvolvem o gosto literario, ampliam seu repertorio
vocabular, e desenvolvem a linguagem oral e escrita.

Nesse sentido, Bettelheim (2007, p. 32) afirma:

Os contos de fadas, a diferenca de qualquer outra forma de literatura, dirigem
a crianca para a descoberta de sua identidade e comunicacéo, e também
sugerem as experiéncias que sao necessarias para desenvolver ainda mais
o carater. Os contos de fadas declaram que uma vida compensadora e boa
esta ao alcance da pessoa apesar da adversidade — mas somente se ela nao
se intimidar com as lutas do destino, sem as quais ndo se adquire verdadeira
identidade Estas est6rias prometem a crianga que, se ela ousar se engajar
nesta busca atemorizante, os poderes benevolentes virdo em sua ajuda, e
ela o conseguira.

A partir dessa reflexdo, podemos dizer que as criangas ao ler ou ouvir, seja ele
um conto, poema narrativa, reportagem, cronica, fato jornalistico, ela comeca a recriar
e reorganizar o seu proprio mundo a partir do conhecimento que se tem e da
abrangéncia que a narrativa podera lhe proporcionar, é claro; respeitando a faixa
etaria e o "tempo"” de cada uma, possibilitando novas dimensdes e descobertas em

seu universo afetivo.

3. CONSTRUTIVISMO E SOCIOINTERACIONISMO
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No século XX, a partir de 1970, surge o Construtivismo no Brasil — um modo
diferente do tradicional para conceber a educacéo, em que o educador estimula o
educando a perceber determinados recortes do seu mundo, ao invés de dar-lhe o
pensamento pronto. Ndo se decorara o contetdo, sem questiona-lo. O conhecimento
€ reconstruido a partir de hipéteses levantadas pelo educador e também pelo
educando, numa sequéncia de perguntas para as quais nem sempre sao encontradas
as respostas e, por isso, o Construtivismo centra o aprendizado no aprendiz.

Jean Piaget (2007) foi o pensador inicial dessa teoria, que focou a pesquisa no
fazer infantil, na constatacdo de problemas e processos de mudancas, ou nao, nas
manifestacfes da crianca, na elaboracdo da informacdo por meio dos sentidos e,
finalmente, na transformacéo da informacdo em conhecimento.

Sendo assim Piaget abordou os estagios sobre o desenvolvimento cognitivo e
caracterizou-os em:

1. Estégio da Inteligéncia Sensdério-motora (estruturas sensorio motrizes);

2. Estagio da Inteligéncia Operatorio Concreta (estruturas operatérias
concretas);

3. Estagio da Inteligéncia Formal (estruturas operatérias formais).

Estes estagios sdo subdivididos em subestagios e sao eles:

4. Estagio da Inteligéncia Sensério-motora — inicia-se ap6s o nascimento e
segue do 1° ao 24° més.

5. Estagio da Inteligéncia Operatério Concreta, se estende do periodo de 2 a
11/12 anos, podendo se subdividir em dois subestagios: O primeiro de preparacao
indo do periodo de 2 a 7/8 anos caracterizados por condutas pré-operatérias. O
segundo que vai de 7/8 anos a 11/12 anos, marcado pelo nascimento das operacgdes,
isto é, de acBes representativas inicialmente simples, mas véo se tornando cada vez
mais complexas.

6. Estagio do Pensamento Légico-formal — caracteristico da crianca a partir dos
12 anos de idade, mais ou menos, que se afasta do nivel figurativo ou concreto
tornando-se capaz de refletir sobre suas préprias operacdes, independente do
conteudo. Parte-se do objeto real para o logicamente possivel, recaem sobre

hipéteses e ndo mais somente sobre objetos. O raciocinio hipotético-dedutivo torna-
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se possivel e, com ele, a constituicdo de uma logica formal aplicavel a qualquer
conteuddo.

O jogo simbdlico, o ouvir uma leitura permite a crianca reviver suas alegrias,
seus conflitos, seus medos, resolvendo-os e compensando-0s ao imaginar situacoes
em que a realidade se transforma naquilo em que ela quer. Assim o0 pai ou mae
“severos” podem tornar-se bonzinhos. Este também € apresentado no desenho, como
forma de representacdo do real, nele observa-se uma forma especifica de
representacdo do espaco.

O desenho, tal como outras manifestacfes simbdlicas, representa um esforco
de imitacdo do real, evoluindo de rabiscos e garatujas para a imitagdo de modelos. Na
idade de 4 a 8 anos, o desenho infantil supera as dificuldades das fases anteriores,
embora ndo esteja presente a nocao de perspectiva, assim como de relagcdes métricas
e proporcionais, a crianga agora, desenha ndo o que vé, mas o que sabe de uma

figura.

4. ENSINO, APRENDIZAGEM, LINGUAGEM, LEITURA, PRODUCAO DE TEXTOS
E CURRICULO

Ensino ndo se desvincula de aprendizagem em razdo da existéncia desta
implicar, reciprocamente, na existéncia daquele.

O aprendiz, na condicdo de sujeito da prépria aprendizagem, aprende por meio
das relacdes gque estabelece como o0 objeto, com e sem mediacao de outra pessoa,
como é o caso do professor.

O ensino e a aprendizagem resultam de relagdes conflituosas, no sentido de
atuacdo de forcas contrarias e, afetivas, no sentido ndo sé de afetos, mas
principalmente de afetacdes ou provocacdes entre 0 sujeito e o objeto, de onde séo
colhidas informacdes que, processadas geram conhecimento.

A producao oral ou escrita de um texto ocorre mediante um processo mental
constituido de trés fases ou etapas distintas: na primeira, o emissor faz a selecao dos
codigos mais apropriados ja registrados na prépria consciéncia, no proprio referencial,
na segunda, ordena e reordena tais codigos; e, na terceira, faz uma combinacao de
tais codigos, segundo suas fun¢des semanticas. Esse processo — selecionar, ordenar

e combinar — é passivel de revisdo e reconstrucdo, no decorrer da fala e ou da escrita,
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constituindo um conjunto de codigos verbais combinados denominados de frases:
enunciados de sentido completo.

A necessidade especifica do momento é o fator que determina o tipo e o género
do texto, oral ou escrito.

O tipo de texto é a forma como um texto se apresenta — pode ser
predominantemente narrativo, argumentativo, dissertativo, descritivo, informativo ou
imperativo.

O género textual abrange todos os tipos de textos e, dentre eles, estdo géneros
literarios: o narrativo, o dramético (sem narrador: novela, teatro, cinema), o lirico
(poema, poesia) e, o épico (fatos grandiosos ficticios ou com base em fatos reais, mas
sempre com personagens heroicos).

O texto literario caracteriza-se como artistico e, quanto mais artistico mais
encantador, e quanto mais encantador, mais se caracteriza como classico da
literatura, pois recria e representa uma realidade universal.

A aplicacdo dos textos literarios a experimentacdo das criancas e adolescentes
imprime em suas vivéncias determinados referenciais, a partir dos quais ocorre 0
desenvolvimento da sensibilidade com que percebem o mundo concreto e abstrato. E
a partir dessa sensibilidade que se estruturam os estagios do desenvolvimento
cognitivo e o curriculo que Ihes confere a caracteriza¢do da identidade como pessoa.

Segundo Faria (2015, s/p):

Curriculo é o processo por meio do qual se propfe a educacao de um sujeito
ou grupo de sujeitos, com objetivos, metas e ac¢des definidas, ou ndo, mas
sempre com avaliagBes declaradas ou ndo declaradas, na complexidade de
um contexto de onde emergem fatores determinantes: 1. geogréaficos, nos
espacos; 2. filosdficos, nos fundamentos das linhas de pensamento; 3. éticos,
na manutencdo da integridade individual e grupal; 4. morais, nos
regulamentos de convivéncia; 5. religiosos, nas crengas, na fé em Deus(es);
6. sociais, nas relagdes com o0 outro; 7. politicos, nas reivindicagbes
individuais e sociais; 8. econbmicos, nos afazeres e nos modos de
acumulacéo de bens; 9. financeiros, nas reservas de moeda como poder de
compra ou troca; 10. antropolégicos, na evolucdo dos seres humanos; 11.
étnicos, nos tipos raciais; 12. psicolégicos, nas manifestacdes emocionais;
13. intelectuais, nos processo mentais do pensar; 14. histéricos, nos fatos
tomados como referéncias; 15. vitais, na preservacdo da salde fisica e
mental; e, 16. culturais, na preservagao de valores individuais e sociais.

Os objetivos, metas e acdes nao definidas e avaliacbes nao declaradas
ocorrem especificamente no curriculo oculto, ndo escolar, resultante dos estimulos no

convivio familiar e sociocultural.
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5. A PESQUISA EMPIRICA: literatura aplicada ao caso de um menino de 7 e uma
menina de 10 anos

A investigacao teorica acerca da aplicacao da literatura infantil e os efeitos que
provoca no desenvolvimento emocional, cognitivo e social das criangas €, aqui neste
trabalho, direcionada ao caso de um menino de 7 e uma menina de 10 anos, por meio
da experimentacdo em que estas crianc¢as sao colocadas a prova da manifestacao de
suas impressdes sensoriais, emocionais e cognitivas, por meio de desenhos e da
expressao oral acerca de texto literério.

Para Bakhtin (1999, p. 95), “A palavra est4 sempre carregada de um contetdo
ou de um sentido ideoldgico ou vivencial.” O individuo compreende e reage somente
aos signos que despertam nele estimulos ideoldgicos ou referentes a vida.

Neste sentido, 0s signos constituintes da lingua sédo verdades concretas, cujas
imagens acusticas convencionais sdo representadas pela escrita. Os signos séo
criados arbitrariamente e, depois de socializados, perdem o carater da arbitrariedade,
porque passam a constituir sistemas de recursos para comunicacao dos membros de
uma comunidade.

As provas de que 0s signos constituintes da lingua sejam verdades reais sédo
os fatos dos exercicios da acdo de lembrar, de forma voluntaria ou involuntaria, de
momentos da prépria histéria de vida, a exemplo de: sem mover qualquer parte do
corpo, como labios, e de olhos fechados, o individuo reconhece as imagens acusticas
da fala de alguém, as imagens visuais de determinado rosto, as sensac¢fes gustativas
e olfativas provocadas por determinado alimento e as sensac¢des tateis causadas por
um objeto qualquer.

O signo indice € imagem associativa, decorrente da acdo dos 6rgdos dos
sentidos que percebem os sinais do contexto e a experiéncia do individuo constitui Ihe
a competéncia decodificadora e interpretativa, associativa a outros significados, de
modo que, por exemplo, fumaca indica, certamente, a existéncia de fogo e este a
existéncia de calor; sangue indica ferimento; gemido sinaliza dor ou prazer. O indice
€ um indicador de uma outra coisa qualquer, sem que seja convencionado pelas
pessoas; € decorrente de um acontecimento; é o proprio fato da associagao entre uma

e outra coisa.
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O signo icone é a figura, a fotografia, a gravura, o desenho ou a pintura que
consegue representar, de forma perfeita ou imperfeita, algum tipo de ser.

O signo simbolo é um sinal criado e convencional (resultado de acordo) que
representa determinada instituicdo com significacdo socializada. A balanca da justica,
a cruz do cristianismo; os sinais do transito, as logomarcas os sinais da linguagem da
matematica e das demais ciéncias.

O signo verbal é sinal grafico ou sonoro convencional, com significacdo
socializada; € palavra falada ou escrita, com estrutura e funcéo de frase que satisfaca
as expectativas do receptor. O signo verbal de forma escrita € 0 mais complexo dos
signos por haver nele as possibilidades da ampliagéo dos significados.

Sao componentes indissociaveis do signo: o significante, que é parte material
do sinal; e o significado, que € a compreensdo que se tem da parte material do sinal.
O significado, por sua vez, pode ter sentido denotativo, a exemplo do significado
pretendido pelos trabalhos de cunho académico, técnico e cientifico e, o sentido

conotativo determinante das figuras ou imagens, como as metéaforas.

5.1 Evidéncias do desenvolvimento cognitivo das criancas

Nesse trabalho, a investigagdo empirica procura estabelecer uma constante
relacdo entre quatro dimensdes que se interagem na constituicdo de um todo:

12) a dimenséo teorica;

2?2) o fato em que esta o objeto;

3%) os instrumentos de abordagem e coleta de dados do objeto; e,

43) o processo de elaboracéo e interpretacdo de informacdes.

O desenvolvimento cognitivo da crianca é percebido por meio da observacédo
dos processos mentais aos quais 0 pesquisador tem acesso, por exemplo, quando a
crianca se manifesta oralmente na explicacédo de determinado fato ou fendbmeno.

A producao oral ou escrita de um texto ocorre mediante um processo mental
constituido de trés fases ou etapas distintas: na primeira, o emissor faz a sele¢éo dos
codigos mais apropriados ja registrados na prépria consciéncia, no proprio referencial,
na segunda, ordena e reordena tais codigos; e, na terceira, faz uma combinacdo de
tais codigos, segundo suas fun¢des semanticas. Esse processo — selecionar, ordenar

e combinar — é passivel de revisdo e reconstrucdo, no decorrer da fala e ou da escrita,
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constituindo um conjunto de codigos verbais combinados denominados de frases:

enunciados de sentido completo.

5.2 O texto experimentado pelas criancas

Foi proposto a um menino de 7 anos que ja tem conhecimento resultante de
vivéncias acerca de minhoca, do reino Animalia, o estudo de um texto e ele se
prontificou.

O texto a segquir foi lido pela pesquisadora entrevistadora para tal menino e,
imediatamente, foi feita a solicitacéo para ele dizer o que entendeu do texto, sem haver
nenhuma interferéncia com informacgdes sobre o assunto.

O depoimento do menino foi gravado e transcrito a seguir, constituindo um

corpus para analise.

Minhoca
Cortei a terra molhada Peguei uma parte dela
A minhoca apareceu Mas ela ndo se mexeu
Estava gosmenta e brava Bem que depo_ls de um segundo
Furou o barro e sumiu A minhoca reviveu
) FARIA, L. A. de. Minhoca. Aparecida de Goiania:
Cortei o barro de novo FACULDADE ALFRADO NASSER, jan. 2015.

Eu a parti bem no meio
Pareceu um acidente
Sera que fiz coisa errada

5.3 Corpus 1 do depoimento de LPA-7AM, do 2° ano do Ensino Fundamental,
para analise

‘“@Eu intendi... quandu... quandu... 0 meninoo... recorté pela segunda veis... P)cort6 a
minhoca ai ele fic6 cumédu séle feito uma coisa errada ou sindo. ©Ai... ai éli... ai a
minhoca paro di simexé. 9 Ai, depois éli... depois di um segundo ai éli... ai éli... 6Ihd
pra minhoca i ela ja tava simexeno ®porqué... quandu a gente corta u rabu dela... e’l...
a cabeca pode até morré... s6 quéu rabu ela... ela... ela... elapodii...até...até... ém.. até

vivé di novo.”

5.4 Anélise do corpus 1 do depoimento de LPA-7AM, do 2° ano do Ensino
Fundamental
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Acerca do corpus, sao pertinentes as afirmacdes que se seguem.

a) Eu intendi... quandu... quandu... prova a manifestacdo de abstracdo do
depoente implicita no significado de intendi... e segundo, sua nocdo de tempo e o
momento em que estava no processo de selecdo, na busca cédigos adequados para
dar seguimento a fala. o meninoo... recort pela segunda veis... é a consumacao da
frase, com a demonstracdo da habilidade de sequenciar sujeito, acdo e tempo e,
ainda, a nocdo da sequéncia da repeticdo da acao.

b)cortdé a minhoca ai ele ficd cumédu séle feito uma coisa errada ou sindo. € um
trecho em que o depoente reafirma a acao e manifesta a nogdo de emocao de medo,
culpa e de valor ético.

©Ai... ai éli... ai a minhoca par6 di simexé. confirma a constatacdo da
possibilidade da morte, e justifica a emocéo da culpa e a nocao de valor ético, em que
a vida pertence ao ser vivente e ndo a qualquer outro ser que com ele se relacione.

9 Af, depois éli... depois di um segundo ai éli... af éli... 6Ih6 pra minhoca i ela ja
tava simexeno é um trecho de longo tempo de selecédo (pensar em voz alta) que
demonstra o possivel alivio da culpa pela acdo indesejada, realizada de forma
involuntéria (crime culposo).

®porqué... quandu a gente corta u rabu dela... e’l... a cabega pode até morré...
SO quéu rabu ela... ela... ela... elapodii...até...até... ém.. até vivé di novo.” finaliza o
depoimento demonstrando a habilidade de criar argumento que néo se justifica pela
construcédo frasal, mas se justifica pela intencdo de argumentar que a vida prevalece

mesmo agredida, nas palavras: porqué... elapodii... vivé di novo.

5.5 Corpus 2 do depoimento de JPA-10F, do 5° ano do Ensino Fundamental, para
analise

3),_.que ndo podi ficaa... Ndo, nada disso!... PE qui... 90 minino matou uma minhoca,
dmais existi varias... ©Qui quer dizer qui... N&...Eli matou uma vida,...tentdno pega...
essa vida assim pra él, éli, tipo Dbrincar com éla... 9¥mais...essa vida...ndo era pra
sédeli! MEra pracé da minhoca mesmo assim, "pra ela sé livri... 'ndo presa com ele.
Ai ele foi tentd pega ela,...ela morreu, ¥sé qui ai nuss!...depois di um segundo, a
minhoca reviveu, "porque a parti da frenti...comu...comu a minhoca tém 15 coragdes,...
mquéu fui procurar na internet ne? tém!...ela tém 15 coracdes...mais bem mindsculos,

Mguando cortamos ela no meio...éla...a parti de baixo...a partiii...da barriga pra baixo,
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morri tudo, fica séca, essas coisas, i a outra, ela se regenera...! ®regenera 0s

coracdes...?? P)Bem... 0s coracdes num sei si regenera ndo! Mais é isso!!

5.6 Andlise do corpus 2 do depoimento de JPA-10F do 5° ano do Ensino
Fundamental

Acerca do corpus, sdo pertinentes as afirmacdes que se seguem.

a) O trecho ... que ndo podi ficaa... Ndo, nada disso! ... se inicia com uma
lacuna, pois que nao é, normalmente, um inicio de frase. O “a” dobrado em fica... e
as reticéncias antes de ...que e depois de ficda... provam o0 momento em que 0 emissor
estava no processo de sele¢do, na busca codigos adequados mas ndo os encontrou
e conclui, exclamativamente: Nao, nada disso! ...

b) A prova do momento em que, depois da selecdo e ordenamento, 0 processo
mental culmina-se com a fase da combinac&o, expresso pelo trecho E qui... 0 minino
matou uma minhoca, mais existi varias..., corresponde na fala em lingua padrédo de
um adulto a [(O fato) € que o0 menino matou (apenas) uma minhoca, mas existem
varias...].

c) O poema Minhoca nao revela se o “eu lirico” € masculino ou feminino, mas
a menina depoente atribui a acdo a um menino, ao dizer: 0 minino... Isso infere na
possibilidade da interpretacdo de que na cultura dela, o homem é mais determinado a
lidar com a terra e mais vulneravel a violéncia, a cometer crime.

d) Na percepcéao da intencionalidade da depoente entrevistada, as dez ultimas
palavras tém como nucleos as ideias matou uma minhoca, mas existi varias e, ao
mesmo tempo em denuncia 0 menino pela morte de uma minhoca, ela o redime do
crime com a declaragao de que ‘existem varias’, como se quisesse dizer ao ouvinte,
que a morte de uma ndo é suficiente para causar a extingdo das varias outras
existentes, ou seja, a eliminagcdo de uma n&o extingue a espécie.

e) A tentativa de se apoderar da vida da minhoca acaba em morte: Eli matou
uma vida, mas no sentido culposo — sem a intencdo de matar.

f) O sentido de ‘brincar’ no trecho: tipo brincar com éla.... esgota-se na ideia de
gue os seres viventes podem e devem se relacionar de modo agradavel, criativo.

g) A depoente ao relatar: mais...essa vida...ndo era pra sédeli! expressa

veementemente, seu discurso politico sobre o valor da liberdade, como conceito ja
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formado, de que o ser vivente ndo tem o poder de decisdo sobre o destino da vida de
outro ser vivente, porque a posse da vida € exclusiva de quem vive e ndo de outrem.

h) E argumento da depoente de cunho ético sobre a posse da vida: Era pracé
da minhoca.

i) E argumento da depoente de cunho ético em defesa da liberdade: pra ela sé
livri...

j) E argumento da depoente de cunho ético contra a escravizag&o: ndo presa
com ele.

k) E argumento da depoente de cunho ético que justifica a remiss&o do menino
pela morte da minhoca em: so6 qui ai nuss!...depois di um segundo, a minhoca reviveu.

) E argumento da depoente de cunho analitico pessoal: porque a parti da
frenti...comu...comu a minhoca tém 15 coragoes...

m) E argumento da depoente de cunho analitico cientifico, que revela a fonte
da pesquisa: quéu fui procurar na internet ne? tém!...ela tém 15 coracdes...mais bem
minudsculos,

n) E o momento em que a depoente evoca o interlocutor para participar da
reflexdo, ao utilizar o verbo na primeira pessoa do plural (nés): quando cortamos ela
no meio...€la...a parti de baixo...a partiii...da barriga pra baixo, morri tudo, fica séca,
essas coisas, i a outra, ela se regenera...!

0) E o momento em que a depoente evoca o interlocutor para participar da
reflexdo de modo hipotético: regenera os coragdes...??

p) E 0 momento em que a depoente persuade o interlocutor prosseguir a
reflexdo: Bem... os cora¢des num sei si regenera ndo! Mais é isso!!

5.7 A leitura das imagens

Cada uma das ilustracdes realizadas pelas criangas constitui um corpus para
analise, que resultou de estimulos a partir da apresentacéo do conto. Este corpus é
um icone, expressdo da curiosidade e da criatividade da crianca que manifesta, por
meio de tracos e cores: — elementos da Natureza, as formas, a vida integrada, a
socializagdo, o convivio diario no envolvimento com situagbes do cotidiano, em
experiéncias vividas pelas proprias criangas; — a compreensdo de fenébmenos e
linguagens, o respeito a si mesma, a aceitacao da identidade propria, em que o ser €

responsavel por tudo o que Ihe acontece.
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5.8 Imagem 1 produzida por LPA-7AM do 2° ano do Ensino Fundamental

ey
g e

Imagem 1

5.9 Leitura da imagem 1, produzida por LPA-7AM do 2° ano do Ensino
Fundamental

1. As duas figuras, na verdade, sdo de um sé personagem que se apresenta
como em um desenho animado, no primeiro momento, com o olhar voltado ao futuro
e os labios contraidos um sobre o outro, com feicdo apreensiva; e, num segundo
momento, como bem esta escrito na figura [um minuto depois], com as fei¢des faciais
relaxadas num sorriso de alivio.

2. O menino autor demonstra aqui, a habilidade de sequenciar partes do fato,

na tentativa de ser claro, ao complementar o desenho com o texto escrito.
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3. O menino autor comprova que seu desenvolvimento cognitivo j é capaz de
processar as informagbes e gerar abstracbes e representacdes materiais de
abstracdes, por meio dos signos: icone (desenho) e verbal (escrita).

4. Nas méos da primeira figura, estdo os dois pedacos da minhoca partida e,
acima a face apreensiva, como se tivesse decepcionada, seguida das méaos vazias na
segunda figura e a face de felicidade, em razéo do alivio pela comprovacao de que,
depois de uma possibilidade de morte, a vida prevaleceu.

5. A auséncia de orelhas ou ouvidos sinaliza a mensagem de que o
personagem ndo quer ouvir nenhuma condenacéo pelo foto do qual é autor.

6. O verde claro, na simbologia, traz de volta a esperanca e, a0 mesmo tempo,
volta a ser nutriz, conforme dizem Chevalier e Gheerbrant (1990, p. 938) que o verde
€ 0 despertar da vida; o bege € uma cor que transmite calma e passividade;
no amarelo estd o conflito entre o potencial de luta e o medo necessério a
sobrevivéncia, misturado ao esverdeado que anuncia a vitalidade; o personagem da
figura esta integrado a Natureza mée, em razao da cor marrom transmitir sensacao
de terra, tradi¢do, conservadorismo, confiabilidade, solidez e seguranca; os pés estado
apoiados em edificacbes, com a demonstracéo dos fazeres das pessoas.

7. O personagem da esquerda apresenta pernas e pés, 0 que caracteriza a
conquista do espaco fisico e a construcédo, ao passo que o da direita ndo apresenta
pernas, o que demonstra que ndo se sente proprietario da Natureza em que esta
inserido, mas parte integrante dela.

8. Ao fundo predominancia do branco, espagco que nao foi colorido,
caracterizando as possibilidades que ainda néo é vista pela crianca.

9. Na ocupacao do espaco aéreo por dois seres caracteriza a no¢ao da inter-
relacdo entre a terra e o ar.

10. Na ocupacdao do espaco aéreo por dois seres caracteriza a no¢ao da inter-
relacdo entre a terra e o ar.

11. De acordo com Piaget, 1945 apud Coutinho e Moreira, 2004: “O jogo
simbdlico ou brincadeira do faz-de-conta é uma atividade preponderante na crianca,
durante esse subestagio, e consiste numa ‘assimilacédo’ de qualquer outro, por

intermédio de “imagens imitativas”.
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Segundo o conceito de curriculo, ja citado, os fatores dos quais emergem as
nocoes de valores em processo de formacéo na identidade do menino, constatados
no corpus da fala e no desenho séo:

1) valores histéricos, ao mencionar a ideia de tempo em ...quandu... quandu...
pela segunda veis... e depois di um segundo;

2) psicolégicos, ao mencionar a emocao ... ai ele fico cumédu... ;

3) éticos/morais, na mencao de ...séle feito uma coisa errada ou sindo...

4) vitais, ao dizer ai a minhoca pérd di simexé... morré... vivé...;

5) intelectuais, ao tentar elaborar argumentos, na expressao ... porqué...;

6) sociais, nas relacbes com outros seres humanos, manifestos em ...€li...
0lh6 pra minhoca... a gente corta u rabu dela....

O menino LPA encontra-se no Estagio da inteligéncia operatério-concreta, no
primeiro subestagio, ou seja, caracterizado por condutas pré-operatorias, onde a
funcdo simbdlica ou semibtica é resultante da capacidade da crianca de formar
imagem mental e é por meio dela que a crianca chega a representacdo (representa

acao).

5.10 Imagem 2 produzida por JPA-10F do 5° ano do Ensino Fundamental
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Imagem 2

5.11 Leitura da imagem 2 produzida por JPA-10A-F, do 5° ano do Ensino

Fundamental

1. O personagem se apresenta com fei¢cdo de desconfiado, com olhar voltado
para o lado direito e as pupilas com foco no buraco, numa expressdo de duavida,
interrogacdo, como se observasse se estava sendo avaliado por alguém. Cabelo no
rosto em estilo de descontracdo do género masculino, bracos voltados ao fazer, com
maos que seguram a ferramenta de trabalho.

2. O estado de alma ou de espirito € livre, embora no momento desconfiado,
depois de perceber o buraco que havia furado na terra e a minhoca que dele surgiu.

3. Os labios presos um ao outro, numa expressao caracteristica de quem esta
a pensar e nao a falar.

4. As pernas estdo juntas e para baixo, assim como a posi¢ao dos pés, curvado

e sentado, demonstrando sentir-se proprietario do espaco que ocupa.
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5. Alternam-se o marrom, o vermelho, o azul claro e o branco, que de acordo
com Chevalier e Gheerbrant (1906, p. 107), expressam um misto de delimitacdo do
espaco, da vida e da sensualidade no marrom e vermelho; um ar de fragilidade e
afeto no rosa; a interrogacdo no branco; assim como do caminho da divagacéo e
ampliacédo de possibilidades, de percepcéo do mundo e conquista no azul claro.

6. O alaranjado na bermuda simboliza uma cor enérgica, estimulante, jovem.
Incentiva a expansao, criatividade, entusiasmo e otimismo.

7. A imaginacdo, em funcdo da simbologia do azul claro é fértil e mescla-se
com a razdo, comprovada pelo amarelo, que manifesta o poder das divindades,
segundo Chevalier e Gheerbrant (1990, p. 40) e, também, desperta alegria,
animacao, entretenimento e manifesta o poder da divindade, da eternidade.

8. Estéo, integradas com a Natureza mée, em razdo da cor marrom transmite
sensacao de tradicdo, conservadorismo, confiabilidade, solidez e seguranca, do
amarelo da energia do sol, do azul do ar e da agua.

9. Ha todo um repertdrio de possibilidades, caracteristicos do preenchimento
de toda a folha, e criacdo de inUmeros objetos desenhados embaixo da terra, estagio
da inteligéncia operatoério-concreta, marcada pelo nascimento das operagdes, isto €
de ac¢des inicialmente simples, mas que vao se tornando cada vez mais complexas.

10. Ao fazer as imagens de seres e coisas no interior do solo, a menina
demonstra a consciéncia historia da transitoriedade de tais seres e coisas, no ciclo da

relacdo vida e morte, de transformacéo permanente.

5.13 Considerac¢des conclusivas da analise

Percebe-se que a entrevistada depoente, a partir de um fato concreto
observado por meio da audi¢do do texto lido e da percepcao visual dos gestos da
pesquisadora durante a leitura, abstrai a possibilidade da compreensdo e da
interpretacdo do texto. Entende-se  compreensdo, como a habilidade de identificar
as fungbes dos cddigos verbais do texto e, por interpretacdo, entende-se as
combinag¢des dos significados de tais codigos, mas sempre com base em ac¢des ou
operacoes ja vivenciadas.

Sobre esta habilidade de abstracdo, Piaget (2007, p. 72), afirma que “As
operacodes l6gico-matematicas derivam das proprias acdes, pois sdo o produto de uma
abstragdo procedente da coordenagdo das agdes, e ndo dos objetos.” Esta ideia
piagetiana confirma o fato de a menina depoente ja conseguir fazer abstracfes que
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séo inferéncias ou julgamentos acerca das agdes coordenadas no fato expresso pelo
texto Minhoca, e ndo somente acerca dos objetos e atores em si, isolados de suas
acoes.

A compreensao do texto Minhoca pela menina depoente, bem como da
representacdo em indice e icone no desenho, possibilita-lhe reflexdo abstrata, a partir
de uma situacdo problema, ou seja, a depoente encontra-se na fase de
desenvolvimento cognitivo operacional concreto, pois jA comeca a manifestar as
habilidades de:

1. dominar a linguagem oral por meio da leitura ouvida do texto Minhoca e da
fala manifesta;

2. dominar a linguagem por meio da expressao dos signos indice e icone, no
desenho;

3. solucionar problemas, quando fez a denuncia e a remissao;

4. fazer deducoes;

5. criar argumentos quando fez vérias justificativas;

6. buscar explicagdes por meio da pesquisa; e,

7. levantar hipoteses e persuadir o interlocutor a participar da reflexao.

Segundo o conceito de curriculo, ja citado, os fatores dos quais emergem
as nocoes de valores em processo de formacao na identidade da menina,
constatados no corpus da fala e no desenho séo:

1) valores histdricos, ao mencionar a ideia de personagem, fato, tempo e
vitima, em o minino matou uma minhoca;

2) psicoldgicos, ao mencionar a emocao ... ai ele fic6 cumédu... ;

3) éticos/morais, na mencao de mais existi varias... essa vida...ndo era pra
sédeli!

4) vitais, ao dizer a minhoca reviveu;
5) intelectuais, ao tentar elaborar argumentos, na expressao Qui quer dizer
qui...;

6) sociais, nas relagbes com outros seres em tipo brincar;

7) histéricos, em depois di um segundo;
8) filosdfico, em fui procurar na internet... num sei;

9) politico, em mais existi varias...;
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10) cultural, em Ai ele (o texto ndo revela o sexo do eu-lirico);

11) geografico, manifesto no desenho: ocupacéao e transformacdo dos
espacos;

CONSIDERACOES FINAIS

As criangas aqui pesquisadas reagiram de maneira participativa e interessada
durante a experiéncia vivida, ao ouvirem atentamente o conto e, logo apds, quiseram
interagir, expressando cada qual, segundo seu entendimento e de forma clara,
primeiramente em suas falas e, posteriormente, na ilustracdo do fato que o conto
aborda, conforme a idade de cada uma.

A imaginacao é o fenbmeno mental da criacdo de imagens a partir do concreto.
Este estudo de caso é uma prova de que a criatividade surge da imaginacéo, e por
isso, a leitura de textos literarios pelas criancas, e como estimulos as criangas, em
seus diferentes géneros, a partir da contacdo de histérias de dramatizacdes €
fundamental para o desenvolvimento emocional, sensorial, cognitivo e social.

Isso foi aqui demonstrado na expressdo gestual, verbal oral e escrita para a
construcéo dos saberes com 0s quais 0 ser humano se hominiza, é civilizado e se
humaniza, ao longo da existéncia com seus semelhantes. Acerca disso, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Res. CNE/CEB n° 5/2009), em

seu Artigo 4°, definem a crianca como:

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”
(BRASIL, 2009).

Este estudo de caso garante direcionamento ou redirecionamento para as
acOes dos pais, responsaveis, educadores, no ambito da Educacédo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, especialmente quando se trata de compreender a
funcdo social da Literatura infanto-juvenil, que é sem duvida, o principio ladico do
saber, porque os seres humanos se fazem de renovagcdo de conhecimentos e
despertam para o0 mundo da leitura, tanto em beneficio proprio, quanto a servigo do

Bem comum.
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Entretanto, constitui-se como um pequeno estudo baseado em fatos concretos,
e nao se caracteriza como completo ou acabado. Nao se esgota neste momento, nem
neste ambiente onde ocorreu a observacdo e permanece somente como um
referencial de estimulo a outras pesquisas.

Os resultados apontam para o fato de que a aplicacdo de textos literarios a
vivéncia de criangas e adolescentes acelera o desenvolvimento da linguagem,
estimula a formacdo de conceitos, valores, juizos criticos e, por consequéncia, a
identidade, com os evidentes avancos no desenvolvimento cognitivos ao longo do

tempo, obtidos por meio da observacao das manifestagdes das duas criancas.

ABSTRACT: The theme of this work is 'Infanto-juvenile Literature in the formation of
the identity: the case of two children of 7 and 10 years', with the focus on the object
‘formation of the identity'. The objective is to identify the effects of the application of
literary texts to the experience of the two children. The methodology is a theoretical
and an experimental investigation. The theoretical framework is based on the
contributions of Bettelhneim (2007); Lajolo and Zilberman (2004); Chevalier and
Gheerbrant (1990); among others. The results point to the fact that the application of
literary texts to the experience of children and adolescents accelerates the
development of language, stimulates the formation of concepts, values, critical
judgments and, consequently, identity, with evident advances in cognitive development
over time, obtained by observing the manifestations of the two children.

KEY-WORDS: Children's literature. Experimentation of literary text. Stimulus to identity
formation.
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