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UMA PROPOSTA DE ENSINO DA LINGUA PORTUGESA
POR MEIO DO TEXTO

Cintya Christina Garcez?!

RESUMO: Este artigo consiste numa reflexdo sobre o ensino de lingua
portuguesa — modalidade de leitura e escrita de textos, na Educacao de Jovens
e Adultos — EJA. O ensino da lingua portuguesa que ainda persiste na maioria
das escolas em todos os segmentos da educacao é aquele tradicional, através
da memorizag&o das classes gramaticais, das regras de acentuacao, ortografia
e sintaxe, utilizando a sentenca para analisar e ensinar a lingua. Esse ensino
fragmentado da lingua foi superado pela perspectiva do Letramento e da
textualidade. Ja esta sedimentado que o texto deve ser o objeto de estudo e
andlise da lingua nas escolas. Por esse motivo, nesse artigo, fizemos o estudo
da sequéncia didatica de Dolz e Schnewly e elaboramos uma proposta
pedagdgica utilizando o género textual cronica.

PALAVRAS-CHAVE: EJA. Género Textual. Sequéncia Didatica.

1. INTRODUCAO

A Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA foi definida na Lei de
Diretrizes e Bases, em seu artigo 37 como a educacado destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria. Quando adentramos uma sala de aula de Educacdo de
Jovens e Adultos nos deparamos com diversas realidades: alunos mais jovens,
idosos, donas de casa, trabalhadores e trabalhadoras de diversas areas, enfim,
pessoas que nao conseguiram realizar seus estudos no tempo e idade
considerados adequados e que agora, também por interesses e objetivos
diversos, buscam na educacdo uma forma de melhorarem suas vidas em

varios aspectos.

Sabemos que a educacdo € vista como uma forma de sanar as
desigualdades sociais e econdmicas, de ser inserido na sociedade ativamente,
de poder participar das mais variadas situagbes cotidianas, querem ser
alfabetizados para serem independentes em suas diversas situacbes de

letramento, que vai de algo simples como conseguir ler o itinerario do 6nibus

! Trabalho de Conclusédo de Curso apresentado ao Curso de Letras do Instituto Superior de
Educacao da Faculdade Alfredo Nasser em 2018/1, como requisito para obtencdo do titulo de
Licenciada em Letras, sob orientacdo do professor MSc. Newton Paulo Monteiro.
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gue ira tomar, ler uma noticia no jornal, deixar um bilhete para o marido ou
esposa, ajudar os filhos pequenos nas tarefas escolares ou se capacitar para
um emprego melhor, ou ainda realizar o sonho de um curso superior ao dar

continuidade em seus estudos.

O Parecer do Conselho Nacional da Educacao, de 2000, conceitua a
EJA como “uma divida social para os que ndo tiveram acesso e nem dominio
da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela.” e estabelece

trés funcdes a serem cumpridas por essa educacao.

Primeiramente, € a funcdo reparadora, que € permitir 0 acesso a
leitura e escrita que lhes foram negados por motivos histérico-sociais, pois
“sendo leitura e escrita bens relevantes, de valor pratico e simbdlico, o ndo
acesso a graus elevados de letramento € particularmente danoso para a

conquista de uma cidadania plena.”

A segunda funcéo é a equalizadora que trata de dois aspectos: o de
garantir oferta de reentrada no sistema educacional, de criar vagas para esses
novos demandantes, e 0 de retomar o potencial, desenvolver as habilidades e
possibilitar um nivel técnico e profissional de maior qualidade a esses

individuos.

Finalmente, temos a funcédo qualificadora, o documento a considera
o proprio sentido da EJA, que é a “tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de
conhecimentos por toda a vida”, € a funcao permanente da EJA. Essa funcéo
diz que é possivel aprender em qualquer época ou idade da vida, ndo s6 nos

espacos escolares, mas também fora deles.

O documento aponta que para que haja uma concreta
oportunizacéo de educacado a esses jovens e adultos, € preciso que se leve em
consideracdo as especificidades socio-culturais desse segmento e “que a EJA
necessita ser pensada como um modelo pedagdégico proprio a fim de criar
situacOes pedagogicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e
adultos.” (PARECER CNE 2000)
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Paulo Freire foi o idealizador de uma proposta pedagogica de
alfabetizacao de jovens e adultos que trouxe um olhar social e critico para essa
educacdo. Seu método valoriza o universo do aluno, traz para sala de aula
aguilo que para os alunos seja repleto de sentido, e ao nosso ver, superado o
processo de alfabetizacdo desse segmento, esse universo deve continuar

fazendo parte da proposta pedagogica para esse publico.

E com esse pensamento, que tentaremos no presente trabalho,
tracar uma proposta de ensino da lingua portuguesa de escrita e leitura que
possa ter uma real significacdo para esses alunos, que propicie uma reflexao
sobre seu processo de aprendizagem e que eles se reconhegcam autores desse
processo.

2. O ENSINO DE LINGUAS ATRAVES DOS GENEROS TEXTUAIS: A
PERSPECTIVA DA TEXTUALIDADE NA EJA

O desafio que a EJA impbe aos professores e profissionais da
educacdo € o de se prepararem especificamente para atender esse publico,
para constituirem projetos pedagogicos que atendam as caracteristicas e
expectativas desse segmento. No site do Ministério da Educacgéo, encontramos
os documentos Material da Proposta Curricular do 2° Segmento composto de
dois volumes: o Volume 1 apresenta uma Proposta Curricular para a Educacao
de Jovens e Adultos e o Volume 2 — Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira,
Historia e Geografia, que traz orientacdes para o ensino da lingua Portuguesa.

Em ambos os documentos, a orientacdo é ensinar através do texto
na linguagem oral — escuta e producdo de textos e na linguagem escrita-
leitura e producdo de textos.Por esse motivo, faz-se necessario repensar a
proposta pedagogica para esse alunado tdo especifico, e no que tange ao
ensino da nossa lingua materna, na modalidade escrita, cremos que ao invées
de trabalhar as unidades isoladas, descontextualizadas, o texto seria a melhor
opc¢éo, como nos pontua Antunes:

Em desdobramento aquela abertura de paradigmas trazida pela

consideracdo da textualidade, ganhou impulso a divulgacdo de uma
proposta: a de que o estudo das linguas recobraria mais consisténcia
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e mais relevancia se elegesse, como ponto de referéncia, o texto.
(ANTUNES, 2009, p. 51)

Mas sugerimos ndo a leitura e escrita mecanicas, focadas na
quantidade de textos lidos e escritos, como uma meta ou cota a cumprir, mas
que a experiéncia de leitura / escrita seja como nos coloca Paulo Freire,
precedida de “uma leitura de mundo” e por isso os educadores devem
considerar a carga de vivéncias e experiéncias doseducandos ao escolherem

0s textos ao elaborar as aulas:

Refiro-me a que a leitura do mundo precede semprea leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele.
Naproposta a que me referi acima, este movimento do mundo a
palavra e da palavra aomundo esta sempre presente. Movimento em
gue a palavra dita flui do mundo mesmoatravés da leitura que dele
fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir maislonge e dizer
gue a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do
mundomas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”,
quer dizer, de transformd-lo através de nossa préatica consciente.
(FREIRE, 1989, p.13)

Consideramos a perspectiva do Letramento, processo que
ultrapassa oda alfabetizacdo e que afirma que ap6s a superacdo do
analfabetismo é preciso fazer com que o educando se envolva nas praticas

soécias da leitura e da escrita:

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um ndmero
cada vez maior de pessoas aprende a ler e aescrever, e a medida
gue, concomitantemente, a sociedadevai se tornando cada vez mais
centrada na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fenémeno
se evidéncia: ndo basta apenas aprender a ler e a escrever. As
pessoas sealfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao
necessariamenteincorporam a pratica da leitura e da escrita,
naonecessariamente adquirem competéncia para usar a leitura a
escrita, para envolver-se com as praticas sociais deescrita: ndo léem
livros, jornais, revistas, ndo sabem redigirum oficio, um requerimento,
uma declaracdo, ndo sabempreencher um formulario, sentem
dificuldade para escreverum simples telegrama, uma carta, ndo
conseguem encontrarinformagdes num catalogo telefénico, num
contrato detrabalho, numa conta de luz, numa bula de remédio. Esse
novo fendmeno s6 ganha visibilidade depois que ¢é
minimamenteresolvido o problema do analfabetismo e que o
desenvolvimentosocial, cultural, econdbmico e politico traz novas,
intensas e variadas praticas de leitura e de escrita, fazendo
emergirem novas necessidades, além de novas alternativas de lazer.
(SOARES, 2009, p. 46)

O ensino de linguas baseado na analise de sentengas foi
superado pelo ensino através do texto: € a dimensdo da textualidade. A

lingUistica textual, conforme Gomes (2009) “tem como objeto de estudo o texto
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e seus elementos de andlise, como: coesdo, coeréncia, intertextualidade e
outros”. Surgiu como reacdo aos estudos meramente sintaticos e/ou
semanticos que se limitavam as analises de sentencas. Essa nova tendéncia é
baseada, entre outros estudos, na perspectiva interacionista da linguagem, o
que quer dizer que a lingua é uma forma de interagir com o outro, socialmente,
e que na pratica isso acontece através dos textos, orais e escritos, ou seja, de
uma forma contextualizada.

Considerando a questdo do letramento, o aluno deve entrar em
contato com a maior variedade de géneros textuais possiveis, desde uma
receita culinaria, um bilhete, uma bula de remédio a textos do nosso classico
literario, para que os alunos desenvolvam sua capacidade de compreender os
textos orais e escritos e assim seja otimizada sua participacdo social, pois
conforme MOTA, na coletinea EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
REFLEXOES A PARTIR DA PRATICA:

Cada tipo de texto implica que o leitor se aproprie das regras internas
de organizagdo textual e de suporte material que ele tem. Assim, a
constituicdo de comportamento do leitor esta relacionada aos tipos de
texto que o leitor tera oportunidade de conhecer. (MOTA, p.44 apud
LIMA, 2007, p.14)

Quando o leitor entra em contato com o texto, tem a possibilidade
de conhecer as estruturas sintaticas, adquire vocabulario e conhece a estrutura
dos diferentes géneros textuais. (GOMES, 2009) afirma que cada texto tem
uma estrutura prépria e que as pessoas intuitivamente conhecem mais do texto
do que imaginam e o conhecimento dos tipos de texto faz com que o leitor
tenha expectativa do que vai ler, ndo s6 a respeito do conteudo, mas com
relagdo a estrutura gramatical, vocabulario e até o formato visual. Para o

referido autor, esses trés elementos dao identidade ao género textual:

Organizacdo da informacdo: os géneros textuais obedecem a uma
convencdo de acordo com o tipo de informacdo que pretendem
passar ao leitor...

Estrutura gramatical: a extensdo e a complexidade das sentencas
também véo depender do género e do tipo de texto que se esta
lendo.

Vocabulario: as palavras que compdem um texto também estdo
diretamente ligadas ao género e ao tipo de texto, e a sua
complexidade vai interferir na compreensdo das informagdes ali
contidas. (GOMES, 2009, p.11).
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Segundo Antunes (2009) “os textos obedecem a certos padroes
mais ou menos fixos; sdo, pois, uma espécie de modelo, resultantes de
convencOes estabelecidas pelas comunidades em que circulam e aque
servem”. Sendo praticos, vamos citar um exemplo de uma empresa que decide
que qualguer comunicado que queira fazer aos seus funcionarios utiliza de uma
espécie de comunicagdo interna que contera elementos determinados pela
prépria instituicdo, ou seja, ela mesma determinara qual estrutura, informacoes,
gue vocabulario devera conter esse texto.

Para Dolz e Schneuwly (2011, p. 20), “do ponto de vista do uso e da
aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um megainstrumento
que fornece suporte para a atividade, nas situagcdes de comunicacdo, e uma
referéncia para os aprendizes”. Nao ha duvida de que o texto deva ser o objeto
deestudo nas aulas de portugués, mas que nao caia na armadilha de pretexto

para o reconhecimento das estruturas graméaticas e sintaticas.

3. A ATIVIDADE DE ESCRITA E LEITURA

Apropriar-se da escrita € um desafio em qualquer etapa da
escolarizacdo, e na educacao de jovens e adultos € um desafio ainda maior
devido a heterogeneidade dos alunos, a diferenca de idade, e a disparidade de
condicao de aquisicao da leitura e escrita que cada aluno se encontra.

Entendemos que na atividade escrita existe a interacdo entre aquele que
escreve e aguele gque |é. Que escreve, o faz para alguém ler. A escrita deve
estar a servico da comunicacdo. Por isso, ao planejar uma atividade de escrita
com os alunos, “o professor ndo pode, sob nenhum pretexto, insistir na pratica
de uma escrita escolar sem leitor, sem destinatario; sem referéncia.”
(ANTUNES, 2013).

Também deve ser considerada a fungdo comunicativa da escrita. E
preciso definir qual o propdésito dessa comunicacdo. Uma reportagem tem a
funcdo de informar, um poema, tem a funcdo de emocionar, uma ata, a de
registrar, enfim, sdo inUmeras as fun¢cdes que a escrita assume em nossa
sociedade.

Por isso, se faz necessario um planejamento sistematico das aulas para

que os alunos consigam identificar a funcdo social e interativa da leitura e
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escrita. Para Antunes (2013) “uma atividade € interativa quando € realizada,
conjuntamente, por duas ou mais pessoas cujas acdes se interdependam na
busca dos mesmos fins”.

A escrita de um texto deve contemplar certas etapas, : planejamento, a
escrita propriamente dita e por fim, a revisdo e reescrita. Conforme
(ANTUNES, 2013) “o planejamento € o momento de definir o tema, objetivos,
género, forma linglistica do texto, critérios de ordenacao das idéias e a quem o
texto de destina.”.

A segunda etapa, que € a escrita do texto, (ANTUNES, 2013) a define
como o0 momento de “por no papel, de registrar o que foi planejado.”, “sempre
atento, sempre em estado de reflexdo, para garantir sentido, coeréncia,
relevancia.”.

A terceira etapa, que é a revisado e reescrita, é definida por (ANTUNES,
2013) “como o momento de analisar o que foi escrito, verificar se foram
cumpridos os objetivos, se houve clareza, se seguiram as normas de sintaxe,
pontuacéao, ortografia.”.

Além de definir essas etapas nas atividades de escrita, é importante
também aumentar o repertério dos alunos, pois “se faltam as idéias, se falta a
informacao, vao faltar as palavras” (ANTUNES, 2013). E para isso, o professor
deve fazer emergir o conhecimento de mundo desse aluno, fazendo-os
perceber que tem muito a dizer.

E é justamente ai o ponto onde leitura e escrita se encontram, “a
atividade da leitura completa a atividade da producédo escrita”, afirma
(ANTUNES, 2013). Nao héa duvida que a leitura amplia o universo do alunos,
enriguece seu vocabulario, traz a percep¢édo dos varios tipos de estruturas de
textos e consequentemente, melhora sua escrita.

Enfim, € necessario um esforco da escola, dos professores e alunos
para que haja um bom resultado nas atividades de escrita e leitura. Para que
realmente ocorre um processo de conscientizacdo dessas atividades como

pratica social.

4. UM ESTUDO SOBRE A SEQUENCIA DIDATICA

Optamos em desenvolver uma sequéncia didatica como proposta

pedagogica do ensino da lingua portuguesa através do texto na EJA porque é
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um procedimento que se baseia na perspectiva textual. Nas palavras dos

autores:

O procedimento visa transformar o modo de falar e escrever dos
alunos, no sentido de uma consciéncia mais ampla de sue
comportamento de linguagem em todos os niveis (por exemplo:
escolha de palavras, adaptacdo ao publico, colocacdo da voz,
organizacdo do conteldo etc. Essa transformacdo ocorre porque
diferentes instrumentos de linguagem sao propostos aos alunos ( por
exemplo: regras de estruturacdo de um texto, férmulas particulares
para argumentar, meios para evidenciar informagdes etc.). (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2011, p. 92)

As questdes de gramatica e sintaxe sao tratadas concomitantemente
ao trabalho realizado na sequéncia, mas nao da forma como concebemos o
ensino tradicional, mas sim, considerando o estudo funcional da lingua. No

plano morfolégico, os autores nos exemplificam essa pratica da seguinte forma:

Assim, a recorréncia de formas verbais ligadas a um género de texto (
por exemplo, o presente, nos textos que visam a transmissdo de
saberes, ou os pretéritos perfeito e imperfeito, nos textos narrativos)
cria a ocasido para abordar ou retomar essas formas de um ponto de
vista morfolégico, de maneira paralela ao trabalho realizado na
sequéncia. (DOLZ e SCHNEUWLY, 2011, p. 97)

Quando se trata da sintaxe, a questdo é um pouco mais complicada
porque ndo existem regras de sintaxe especifica para um género textual, entdo
neste caso, (DOLZ e SCHNEUWLY, 2001) nos aconselha a reservar um tempo
para o0 ensino da gramatica de uma forma funcional, reflexiva e

contextualizada.

Com relacéo a ortografia, sabemos que quanto mais existe leitura e
escrita, mais se aprende sobre as unidades linguisticas. S&o os proprios erros
dos alunos que direcionardo o trabalho do professor. (DOLZ e SCHNEUWLY,
2011) explicam que o procedimento proposto nas sequéncias exige que 0S
alunos escrevam frequentemente e que quanto mais os alunos escrevem, mais
se tornam propensos a cometer erros ortograficos, mas esses erros tornam-se
uma fonte de informagdo preciosa para 0 professor, pois esses erros mais
frequentes podem servir de base para a forma como sera estudada a

ortografia.
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Tendo delineado alguns aspectos da sequéncia didatica, vejamos
agora como se estrutura esse procedimento. Seus autores conceituam essa
forma de organizar o trabalho de ensino da lingua através do texto da seguinte

forma:

Sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito e tem a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor
um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma
maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacgéo. (DOLZ
e SCHNEUWLY, 2011, p.84)

Vejamos como se estrutura a sequéncia didatica na proposta dos

autores:

PRODUGAO | (Mdulo | (Modulo | [ Médulo|  (PRODUGAO
INICIAL 1 J\ 2 J\ n J | FINAL |

Apresentagéo
da situacéo

A apresentagao da situagcado € “o momento em que a turma constroi
uma representacao da situacdo de comunicacao e da atividade de linguagem a
ser executada” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2011). Em outras palavras, é o
momento de esclarecer o género abordado, definir quem, para quem, de que
forma, e o que se fala. Essa etapa prepara os alunos para a producao inicial
gue é uma tentativa de realizacdo do género e que sera trabalhada nos demais

mddulos da sequéncia.

Conforme (DOLZ e SCHNEUWLY, 2011), a apresentacdo da
situagdo € “a fase inicial de apresentacdo da situagdo permite, portanto,
fornecer aos alunos todas as informacfes necessarias para que conhegcam o
projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta
relacionado”. Eles sugerem também que as sequéncias sejam realizadas no

ambito de um projeto de classe.

V 4, N. 1, jan-jul. 2018



Revista Académica Educacgéo e Cultura em Debate

Posteriormente a essas definicbes, os alunos produzirdo um texto
oral ou escrito e “revelam para si mesmos e para o professor as
representagcdes que tem dessa atividade” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2011). Essa
producao inicial tem a funcéo de diagnosticar o que os alunos conhecem sobre
0 género trabalhado, é uma avaliacdo formativa, para o professor “permite
refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira mais precisa as
capacidades reais dos alunos de uma dada turma.” (DOLZ e SCHNEUWLY,
2011).

Apds esse diagnostico, as etapas seguintes sdo divididas em
modulos. O texto serd decomposto para trabalhar separadamente seus
elementos.A etapa dos médulos tem o objetivo de preparar para a producao
final. Os autores sugerem o trabalho de atividades de observacéo e analise de
textos; tarefas simplificadas de producdo de textos e elaboracdo de uma

linguagem comum.

Nos médulos os alunos aprenderédo a falar sobre o género que estao
trabalhando no projeto, sua linguagem, vocabulério, irdo conhecendo
progressivamente esse género. Toda essa aprendizagem deve ser registrada
em uma lista, e segundo sugerem DOLZ e SCHNEUWLY (2011) “cada
sequéncia é finalizada com um registro dos conhecimentos adquiridos sobre o
género durante o trabalho nos modulos, na forma sintética de lista de

constatacao ou de lembrete o glossario”.

A Ultima etapa é cumprir o objetivo da sequéncia que é a producao
final, esse € o0 momento de colocar todo conhecimento em pratica e permite
uma avaliacdo somativa por parte do professor. Os professores devem deixar
explicitos os critérios de avaliagdo para os alunos e conforme DOLZ e
SCHNEUWLY (2011): “Uma avaliagdo somativa assentada em critérios
elaborados ao longo da sequéncia € mais objetiva, mas mantém sempre uma
parte de subjetividade. Os autores frisam que esse tipo de avaliacdo sera

realizada somente sobre a producéo final.
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5. UMA PROPOSTA DE ESCRITA UTILIZANDO O GENERO TEXTUAL
CRONICA ATRAVES DA SEQUENCIA DIDATICA

A guisa de exemplificacdo, formatamos neste trabalho, uma sequéncia
didatica para estudo do género textual cronica, elaborada conforme as etapas
da sequéncia de Dolz e Scheneuwly. Esta proposta pode ser utilizada para
alunos do EJA nas etapas correspondentes ao primeiro e segundo ano.

A proposta central é trabalhar um género textualde uma forma mais
abrangente, ao mesmo tempo que trabalha outras questdes da lingua
portuguesa. Neste caso, escolhemos o género textual crbénica devido a
simplicidade da linguagem, os temas abordados — o cotidiano, os diversos tons
gue a narrativa pode assumir — humor, ironia, amor etc., pois acreditamos que
na heterogeneidade da sala do EJA, esse tipo de texto agrada a todos.

As atividades propostas tem o objetivo de explorar ao maximo o género
através de atividades de leitura e producdo, também trabalhando textos de
varios autores e colocando o aluno como produtor do préprio aprendizado nas
guestdes formais da lingua.

A sequéncia ndo é algo fechada em si mesma, de acordo com o
resultado obtido em cada mddulo, o professor pode interferir e mudar suas
atividades.

Passemos entédo, ao modelo sugerido:

ETAPA TITULO OBJETIVO | DESCRICAO DA ATIVIDADE
Apresentacd | Pequenos Apresentar o | -Selecionar 5 crbnicas para levar para sala de
o] da | textos, género cronica | aula.
situacao grandes aos alunos, e | -Solicitar alguns alunos para lerem as
historias: reconhecer cronicas.
conhecendo | alguns -Apresentar as seguintes perguntas para 0s
o] género | elementos alunos no final da leitura de cada cronica e
textual comuns a | pedi-los que anotem suas respostas:
Cronica. essa tipologia | “De que assunto o texto fala?”

textual.

“Que emogéo causou?”
“Houve um desfecho para cada historia”?

No final, peca para identificarem se entre os
textos lidos ocorreram caracteristicas em
comum.

-Explique a eles que estdo diante do género
textual chamado cronica, pergunte-os se ja
conheciam esse tipo de texto, se tem o habito
de ler. E hora de apresentar o projeto. Esse
projeto pode ter a finalidade de montar um
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livro com as cronicas e disponibiliza-lo na
biblioteca, ou fazer um blog para publica-los,
ou ainda fazer um varal com os textos. Pode
ser realizado também um concurso dos
melhores textos.

Apresentaca
o da
situacao

Uma viagem
por
diferentes
histérias
através da
crénica

Reconhecer
Outros
elementos da
cronica.

Selecionar cronicas de épocas diferentes,
sugerimos trabalhar com textos mais antigos
até os atuais.

Divida a sala em grupos e distribua as
cronicas.

Peca que leiam e fagcam um fichamento do
texto respondendo:

- Qual o nome da cronica, autor, data em que
foi publicada, em qual suporte foi publicada.
-Qual o tema da crénica?

-Que sentimento ela transmitiu?

- Que recurso o escritor utilizou para transmitir
essa emogao?

- Como é a linguagem utilizada, cite exemplos
extraidos do texto. No texto ha palavras que
ndo conhecem o significado?

- Ha personagens? Quem é o narrador?
-Qual o titulo da crénica? Ele é sugestivo, ou
seja, ja da dicas do que vai falar a crénica?

- Qual o cenario em que se passa a historia?

Pedir que cada grupo apresente aos demais
da turma sua crénica e seu fichamento.
Conversar com os alunos esclarecendo que a
cronica retrata uma situacdo cotidiana, uma
fato corriqueiro, uma situagdo comum. Que a
partir desse momento, eles deverdo também
observar a vida a sua volta. E importante
destacar que ao contar a historia o cronista
tempera seu texto com emocgdes diversas
para conseguir seu objetivo.

Apresentaca
oda
situacao

Minha
primeira
crénica

Fazer uma
producédo
inicial de uma
crénica

Solicitar aos alunos que cada um escolha um
tema para escrever uma cronica.

Levar um cartaz com os elementos da crbénica
aprendidos até o momento.

Levar um cartaz contendo quais sao os
requisitos a serem verificados nessa
producdo: se conseguiu dar um tom a
narrativa, se o tom foi adequado ao tema, se
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escreveu um relato ou uma cronica.

ApOs analisar as cronicas, fagca um registro a
parte sobre pontuacgéo, ortografia, sintaxe
para intervir mais tarde.

Entregue as producdes aos alunos
destacando os pontos positivos da narrativa,
aqueles que realmente demonstram que
compreenderam o que € a crbnica.

Modulo 1

Reescrevend
o uma
situacao -

Trabalhar a
reescrita e
intertextuali-
dade.

Trabalhar a cronica Detalhes de Luis
Fernando Verissimo.

Peca-0s que pesquisem na internet e traga o
texto na integra.

Faca a leitura da crbnica e pergunte sobre a
qual histéria o autor esta se referindo?
Certifique-se que todos conhecem a histéria
da Cinderela.

Explique aos alunos sobre intertextualidade.
Neste texto, Luis F Verissimo reconta uma
historia transformando-a em um relato do
cotidiano.

Quais detalhes da histdria retomam a histdria
da Cinderela? Inclusive o titulo do texto &
Detalhes, porque acham que o autor usou
esse titulo?

O que causa humor?

Agora, divida os alunos em grupo e peca que
pesquisem uma crdnica, pode ser atual, e
reconte a histdria. Essa producgéo sera
utilizada no préximo médulo.

Moédulo 2

Revendo
conceitos

Neste médulo, o professor solicita a cada
grupo que escreva no quadro sua producgéo e
a partir desta iraanalisar juntamente com os
alunos a questdes de ortografia, sintaxe e
pontuacgao .

Faca com que os alunos extraiam ,eles
mesmos seus aprendizados, por exemplo, ao
invés de explicar as regra do uso da virgula,
mostre nas producdes onde foi usado
devidamente e indevidamente e peca que eles
mesmos anotem da sua forma esse
aprendizado.

Moédulo 3

Ariqueza na
simplicidade
da linguagem
das cronicas

Peca aos alunos para pesquisar sobre a vida
de Rubem Braga.

Traga a cronica Recado ao Sr 903 para
trabalhar as figuras de linguagens.

Faca um quadro com as principais figuras de
linguagem, seu conceito e cite exemplos.
Peca para os alunos verificarem se existem
palavras no texto que s&o usadas com outros
significados. Trabalhe as partes do texto em
gue foi preciso utilizar os recursos de figuras
de linguagem.

Moédulo 4

Escolhendo
um tema
para
producéo
final

Peca aos alunos que tragam reportagens de
jornal ou fatos interessantes do seu proprio
cotidiano que acham que poderiam ser o
tema de sua cronica.

Explore com os alunos essas reportagens ou
fatos, leve-o0s a pensar como poderiam tratar
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o tema, qual tipo de tom dariam a narrativa,
como poderiam melhor explorar o tema.

Médulo 5

Construindo
Cronica

Depois de escolhido o tema, é hora de
comecar a produzir o texto.

Oriente os alunos a definiros aspectos do
texto:

- Narrador — quem sera? Qual o foco
narrativo?

- 0 que ira narrar?

- Onde se passara a historia?

- Qual o tempo?

- Quem seréo as personagens?

- Qual sera o tom da narrativa?

-que situacao escolheriam para ser o
elemento surpresa da narrativa?

- Qual sera o desfecho?

Modulo 6

Producéo
textual

Nesta etapa, os alunos faréo individualmente
seu texto final.

Moédulo 7

Revendo sua
producgéo

Agora, apresente uma lista de requisitos que
os alunos deverao utilizar para rever seu
texto.

Sugestao:

- o fato narrado é algo do cotidiano?

- conseguiu dar o tom proposto para
anarrativa?

- 0 titulo diz algo sobre a crbnica?

- utilizou linguagemdo cotidiano?

- Como esta a pontuacéo, ortografia?

- E possivel perceber os elementos da
narrativa? Espaco, tempo, personagens,
narrador?

E importante deixar bem definido esses
critérios de revisdo. Caso, seja necessaria a
reescrita, eles poderdo fazé-lo antes de
entregar a producao final.

Modulo 8

Revendo sua
producéo

Apo6s as correcdes do professor, 0 aluno
reescreve sua producdo, se necessario.

Avaliagcéo

Para realizar uma avaliagdo somativa, &
preciso definir os critérios e a pontuacgao para
cada um. Aqui faremos apenas uma sugestao.
- Adequacédo ao género:5 PONTOS

Retrata um fato do cotidiano? 1 ponto
Conseguiu dar o tom a narrativa? 2

O tom utilizado era adequado?2

Houve um fato gerador do climax da
histéria?1

-Estrutura textual:

O texto esta bem organizado estruturalmente.
Conseguimos perceber

A linguagem utilizadaera a correspondente do
género?

O vocabuléario esta adequado?
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Auto - E importante que o aluno faga uma auto-
avaliagéo avaliagéo. Critérios como:

- 0 que aprenderam com o trabalho?

- agora sentem facilidade em trabalhar com o
género?

- Ficou claro o que é a crbnica?

-Houve alguma dificuldade? Qual? Como fez
para supera-la?

Por fim, cumpridas as etapas de avaliacdo e auto-avaliacdo, € preciso
finalizar a sequéncia didatica retomando o que foi decidido com os alunos no
inicio do projeto, na etapa de apresentacao da situacdo, que € a publicacdo da
producdo dos alunos, a disponibilizacdo do texto aos leitores. Essa etapa é
importante porque os alunos precisam compreender que a escrita € um ato
comunicativo, um ato de interacdo social e por isso, o texto deve ser

disponibilizado para os leitores.

6. CONSIDERACOES FINAIS

7

No presente trabalho analisamos o que é a Educacdo de Jovens e
Adultos, vimos o quanto é relevante para a sociedade esse segmento da
educacdo e que € necessario uma pratica pedagoégica especifica para esse
publico.

A partir disso, pensamos em uma proposta de ensino da lingua
portuguesa através dos textos na modalidade de leitura e escrita que
valorizasse o contexto de vivéncia desses alunos.

Para tal, utiizamos da sequéncia didatica proposta por Dolz e
Schenewly e preparamos uma proposta de leitura e escrita através do género
textual cronica.

Esclarecemos que se trata de uma sugestdo de trabalho com esse
género textual e que a sequéncia deve ser algo aberto, para que o professor
possa intervir nas etapas seguintes de acordo com o resultado que obteve na
etapa anterior.

A grande vantagem da sequéncia didatica € que se propde a estudar um
género de uma forma mais profunda. E possivel através dela colocar os alunos
em contato com textos de outros autores e de seus proprios colegas. Outra

questdo importante desse trabalho € que os alunos séo ativos na construgéo
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do seu conhecimento na parte de estrutura da lingua, pois nessa modalidade
0S conceitos gramaticais sado construidos a partir da propria producdo dos
alunos.

Nas salas de EJA muitas vezes escutamos os alunos dizerem que nao
sabem escrever, que tem o pensamento, mas ndo sabem colocar no papel.
Acreditamos que por diversas razdes, que nao nos cabe nesse momento julgar
ou discutir aqui, os professores de EJA ndo tem oportunizado os alunos a
terem um contato mais profundo com a escrita e com isso gera essa dificuldade
nos alunos. Na sequéncia didatica os alunos sédo encorajados a escrever e iSso
vai se dando aos poucos.

Além disso, cabe ressaltar aqui a questdo da reescrita e da avaliacéo.
Os alunos tem oportunidade de conhecer os critérios que serdo levados em
consideracdo na avaliacdo do seu texto e baseados nesses critérios tem
oportunidade de reescrever suas producées com intuito de aperfeicoa-las.

Por fim, a ideia dessa proposta € ultrapassar o ensino da lingua que
ainda persiste nas escolas, que insiste na memorizacdo das estruturas
sintaticas, das classes morfologicas, das regras de acentuacdo e ortografia,
que faz com que os alunos digam que “ndo sei portugués”, ou “ndo gosto das
aulas de portugués”.

Sabemos que é grande o desafio que nos impde a educacdo e no que
tange especificamente a Educagdo de Jovens e Adultos devido a
heterogeneidade e situacdo socio cultural desses alunos. Mas nao devemos
esmorecer diante das dificuldades e precisamos unir esforcos para
propiciarmos a esses jovens e adultos um contato realmente significativo e
eficaz com a leitura e a escrita para que delas possam fazer o uso funcional no
seu dia-a-dia, e para que haja uma real apropriacdo da escrita e leitura no
sentido de usa-las, pratica-las socialmente e com elas responder as demandas

gue a sociedade impde continuamente.

ABSTRACT: This article develops a reflection about Portuguese teaching in
reading and writing skills for Adult and Young People Education. Portuguese
teaching in all levels keeps the tradition of delivering rote learning of word
classes, accentuation, spelling and syntax by using the sentence to teach
language. This fragmented teaching is surpassed by literacy and textuality. It is
already established that the text should be the object of teaching and learning at
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schools. Therefore, this article is a study of didactic sequence presented by
Dolz and Schnewly and presents a teaching proposal with the genre chronicle.
KEYWORDS: Adult and Young People Education. Text Genre. Didactic
Sequence.
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